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Vorwort 



Das Sprachlabor wurde in Deutschland im Verlauf weniger Jahre einer relativ 
breiten Offentlichkeit bekannt. Das ist in erster Linie den Massenpublikations- 
mitteln zu verdanken, die haufig durch ubertriebenen Optimismus den falschen Ein- 
druck erweckten, als konnten bereits gesicherte Aussagen uber den Einsatz des 
neuen Mediums im Fremdsprachenunterricht gemacht werden. 

In Wirklichkeit begegnete der weitaus groBte Teil der deutschen Lehrerschaft 
den neuen Lemverfahren mit groBer Zuriickhaltung, nicht selten sogar mit krasser 
Ablehnung. Wo die Begriffe Technik und BUdung in enge Beziehung zueinander 
treten, stellen sich immer fast automatisch Abwehrreaktionen ein; keinesfalls konnen 
sie ubergangen werden, denn sie sind durchaus nicht immer unbegrundet oder 
einseitig-ablehnend orientiert. Da das Sprachlabor auf die Hilfe der Technik ange- 
wiesen ist, bedurfte es also zunachst einer planvollen und intensiven Aussprache, 
urn Vorurteile hinwegzuraumen und eine nuchterne und kritische Betrachtungsweise 
an ihre Stelle zu setzen. Das geschah und geschieht in vielen Publikationen, die sich 
mit alien Aspekten der Sprachlaborarbeit befassen. Die Zahl der Konferenzen, 
Tagungen und Kongresse, die sich mit der Bedeutung des Sprachlabors in Theorie 
und Praxis auseinandersetzen, steigt standig. Einrichtungen der Erwachsenenbildung, 
Schulen, Studienseminare, Padagogische Hochschulen und Universitaten nehmen 
sich jetzt - und zwar hinsichtlich ihrer Aktivitat in der hier genannten Reihenfolge - 
mit erfreulicher Objektivitat der Probleme an, die das Eindringen des neuen tech- 
nischen Mediums in den Biidungsprozeft aufgeworfen hat. 

Trotz des offentlichen Interesses an den Aufgaben von Bildung und Erziehung heute 
und der Aufgeschlossenheit vieler Padagogen gegenuber den modernen Mitteln 
und Moglichkeiten zur Aktualisierung und Intensivierung des Fremdsprachenunter- 
richts herrschen dennoch weithin Unkenntnis und Unsicherheit, wenn es um die 
praktischen Fragen beim schulischen Einsatz technischer Unterrichtsmittel geht. Das 
mag zum Teil daran liegen, daG audiovisuelle Hilfsmittel seit jeher nur sehr zogemd 
und langst nicht in dem AusmaG, das ihnen auf Grund ihrer methodischen Wirk- 
samkeit und padagogisch-psychologischen Bedeutung zukommen muGte, im deut- 
schen Fremdsprachenunterricht eingesetzt worden sind. Die Scheu vor allem, was 
uber das gedruckte Wort hinaus zur Verlebendigung des Unterrichts beizutragen 
vermag, scheint sich auf audiolinguale Lernmittel zu ubertragen. Sie stehen darum 
in der Gefahr, im Schatten wohlformulierter Bildungsziele verkannt zu werden. 

Ein zweiter Grund fur die Unruhe und Unsicherheit uber den Einsatz des Sprach- 
labors im neusprachlichen Unterricht ist sicherlich in den unzureichenden wissen- 
schaftlichen Voraussetzungen fur diese Arbeit in Deutschland zu suchen. In den 
Vereinigten Staaten besteht weithin eine fast unuberbruckbare Kluft zwischen detail- 
lierter und fundierter linguistischer Grundlagenforschung und einer unzulanglichen 
schulischen Praxis. In Frankreich wird diese Kluft durch systematische und inten- 
sive Tatigkeit staatlicher Forschungsstellen fur angewandte Linguistik zwar vorbild- 
lich uberbriickt; der schulische Fremdsprachenunterricht hat hingegen bisher kaum 
Anregungen iibernehmen konnen und scheint zunachst auch wenig Interesse fur die 
Sprachlaborarbeit aufzubringen. Im Gegensatz dazu zeigt sich in Deutschland immer 
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deutlicher, dal3 eine hektische Betriebsamkeit im schulischen Raum die sinnvolle 
Entwicklung neuer didaktisch-methodischer Einsichten eher zu hemmen als zu for- 
dern vermag, weil die meisten Experimente ohne die notwendigen wissenschaftlichen 
Voraussetzungen geplant und durchgefuhrt werden mussen und deshalb zu wider- 
spruchsvollen Ergebnissen gelangen. 

Die notwendige Koordinierung der Arbeit auf diesem Gebiet setzt eine moglichst 
umfassende, klare und richtungweisende Information voraus. Die Stiftung Volks- 
wagenwerk hat sich bereits zu einem relativ friihen Zeitpunkt darum bemuht. Schon 
zu Beginn des Jahres 1964 veranstaltete sie eine Tagung in Bad Harzburg, zu der 
Wissenschaftler und Praktiker des In- und Auslandes geladen waren, denen die 
Aufgabe gestellt wurde, VorschlGge zu unterbreiten, durch die eine fordernde Unter- 
stutzung der Arbeit im Bereich der programmierten Instruktion, des Schul- und 
Bildungsfernsehens und nicht zuletzt auch des Sprachlaborunterrichts moglich wer- 
den konnte. Dieses Bemuhen fiihrte zur Griindung eines Arbeitskreises zur Forde- 
rung und Pflege wissenschaftlicher Methoden des Lehrens und Lernens e. V., der 
seinerseits einen Erfahrungsaustauschring Sprachlabor (ERF A) ins Leben rief. Der 
Initiative dieses Kreises ist die Verwirklichung des Planes zu verdanken, durch eine 
Veroffentlichung einerseits die theoretischen Moglichkeiten der Arbeit mit dem 
Sprachlabor in der Praxis aufzuzeigen (Lado) und ihnen andererseits einen Bericht 
uber die bis heute geleistete praktische Arbeit in der Bundesrepublik Deutschland 
(Keil) gegenuberzustellen. 

Fur den ersten Teil dieser Veroffentlichung bot sich ein Kapitel des 1964 in New 
York erschienenen Buches von Robert Lado, Language Teaching, als besonders 
geeignet an. In diesem Kapitel ist es Lado gelungen, in aller Kurze und in standigem 
Bezug zum Untertitel des Buches, A Scientific Approach, die notwendigen Grund- 
lagen der Sprachlaborarbeit verstandlich darzulegen, so dal3 sie auch denen, die 
uber keinerlei Erfahrungen verfiigen und sich mit der Materie erstmals vertraut zu 
machen wGnschen, klar werden. Wirksamkeit und Grenzen der Arbeit mit dem 
neuen technischen Ubungsgerat sowie der dafiir geeigneten CJbungsformen werden 
vor aiiem deswegen in aller Deutlichkeit sichtbar, weil Lado sich im Technischen, 
Methodischen und Padagogischen bewuBt mit der Darlegung der grundlegenden 
Elemente begnugt. Es ware falsch, aus der Tatsache, dal3 auch von Grenzen die 
Rede ist, voreilige negative SchluBfolgerungen zu ziehen, ohne zuvor die Mdglich- 
keiten bedacht zu haben, die sich aus einer Weiterentwicklung, Verknupfung oder 
Modifikation der Sprachlabortechnik - auch in Verbindung mit herkommlichen Metho- 
den und anderen technischen Medien - bereits jetzt oder in Zukunft ergeben konnen. 
Lados zusammenfassende Darstellung vermag uns fur unsere schulische Sprach- 
laborarbeit in Deutschland wertvolle und interessante Anregungen zu vermitteln, da 
der Verfasser vor allem diejenigen Aspekte des Fremdsprachenunterrichts be- 
leuchtet, in denen es urn unterrichtspraktische Fragen geht. Viele seiner Erfahrungen 
konnen trotz mancher Unterschiede in der Geschichte, der Organisation und den 
Zielen der Erziehung in den Vereinigten Staaten und in Deutschland fast unver- 
Sndert in unsere Situation ubernommen werden, da sich die Gesetze des Lernvoll- 
zugs dort und hier nicht grundsatzlich voneinander unterscheiden; sicherlich findet 
sich bei Lado aber auch ebenso mancher Hinweis, der einer kritischen Prufung 
unterzogen werden mu&, und schlieBlich wird die eine oder andere Anregung unter 
den Voraussetzungen unserer Schulsituation nicht realisiert werden konnen. 

Lados Ausgangsposition, das Sprachlabor als Ort der Dbung eines im herkomm- 
lichen Unterricht eingefuhrten Lehrstoffs zu betrachten und zu benutzen, trSgt in be- 
sonderer Weise der Situation des Fremdsprachenunterrichts in Deutschland Rech- 



6 



nung. Es kann bei uns nicht darauf ankommen, vollig neue methodisch-didaktische 
Ansatze zu suchen und zu verwirklichen, sondern auf der Grundlage bewahrter 
Arbeitsweisen Wege einzuschlagen, auf denen Ergebnisse der modernen Lerntheorie 
und der strukturellen Linguistik moglichst liickenlos mit Dberkommenem verbunden 
werden konnen. 

Mit dieser Oberiegung wird keineswegs die Moglichkeit - und sicheriich auch die 
Notwendigkeit - ausgeschlossen, auf diesem Wege zu Zielen zu gelangen, die neue 
Perspektiven hinsichtlich der Grundlagen des schulischen Fremdsprachenunterrichts 
und der Lehrerbildung offnen werden. Auch schulorganisatorische Ruckwirkungen 
werden nicht ausbleiben; eine Auflosung der herkommlichen Kiassenverbande in 
Leistungsgruppen wird sich auf die Dauer ebensowenig vermeiden lassen wie die 
Neugestaltung der fur ein solches System geeigneten raumlichen Voraussetzungen. 
Daruber ist bisher kaum diskutiert worden, obwohl neben dem Sprachiabor auch das 
Vordringen der programmierten Instruktion und des Unterrichtsfernsehens eine Er- 
orterung dieser Frage unumganglich und unaufschiebbar erscheinen laftt. Diese zur 
Zeit noch als extrem geltenden Positionen revolutions vertreten und einfuhren zu 
wolien, ware schon deshalb nicht opportun, weil sowohi die personellen als auch die 
sachlichen Vorbedingungen zu ihrer Verwirklichung fehlen und keineswegs forciert 
geschaffen werden konnen. Moglich und notwendig ist hingegen eine planvolle Auf- 
bauarbeit, die eine evolutionare Wandlung erstrebt. Lados Hinweise sind als Auf- 
forderung zu verstehen, einen ersten Schritt in dieser Richtung zu wagen. 

Der Bericht iiber die Situation der Arbeit mit dem Sprachiabor in der Bundesrepublik 
Deutschland, der Lados Ausfiihrungen folgt, soil zunachst einmal nicht mehr als die 
Moglichkeit bieten, die bisherigen Versuche und Ansatze audiolingualen Fremd- 
sprachenunterrichts in unserem Bereich kennenzulernen. Eine solche Dokumentation 
zu einem Zeitpunkt, da die Sprachlaborarbeit in Deutschland gerade erst beginnt, 
steht in der Gefahr, Schwerpunkte festzustellen, die im Blick auf die kunftige Arbeit 
moglicherweise falsch oder unzweckmabig gelagert sind. Auch aus diesem Grunde 
erschien es zweckmaftig, Lados Aufsatz zum Vergleich parallel zu veroffentlichen. 
Die Gegenuberstellung erlaubt eine individuelle, kritische Analyse der Gegeben- 
heiten und macht es moglich, Empfehlungen fur die kunftige Arbeit zu formulieren, 
die sich einerseits an vorliegenden Erfahrungen, andererseits an den Bedingungen 
der schulischen Praxis in Deutschland orientieren. 

Neben der Information verfolgt diese Veroffentlichung den Zweck, praktische Hin- 
weise zu vermitteln, wie ein Sprachiabor eingerichtet, wie in ihm gearbeitet und wie 
es verwaltet werden sollte. Weithin sind die Schulen heute darauf angewiesen, die 
padagogischen Aspekte der Arbeit mit dem Sprachiabor den technischen Bedin- 
gungen anzupassen, denen sie sich mit dem Kauf eines Sprachlabors unterwerfen. 
Die dienende Funktion des Labors im Unterricht kann jedoch erst dann voll wirksam 
werden, wenn sich neben den Technikern auch die Padagogen intensiv mit alien 
Fragen seines unterrichtlichen Einsatzes befassen. Erst durch den Dialog zwischen 
Theorie und Praxis wird das Sprachiabor seine Funktion nicht nur als 3ul3erer 
Raum, als der es heute weithin allein betrachtet wird, sondern auch seine Bedeutung 
als innerer Raum einer Entwicklung voll entfalten konnen, in dem sich neue Wege 
im Fremdsprachenunterricht kreuzen und in dem sich zukunftsweisende Tendenzen 
formen. 

Beim Einsatz des Sprachlabors geht es also nicht nur urn den Gegensatz zwischen 
der Anerkennung, Bejahung und Nutzung technischen Fortschritts einerseits und 
der Bewahrung herkommlicher, bewahrter Traditionen andererseits. Viele der neuen 
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Das Sprachlabor im Fremdsprachenunterricht 



1 Einfuhrung 

Der Fremdsprachenunterricht bedient sich heute in verstarktem Mal3e technischer 
Hilfsmittel; unter ihnen kommt dem Sprachlabor die groftte Bedeutung zu. In der 
Diskussion um die Einsatzmoglichkeit des Sprachlabors stehen sich Vertreter 
zweier gegensatzlicher Ansichten gegenuber. Die einen stellen das Sprachlabor in 
den Mittelpunkt des Unterrichts und verlangen vom Lehrer, dal3 er sich methodisch 
den Gegebenheiten des neuen Mediums anpaftt, wahrend andere das Labor als ein 
Unterrichtshilfsmittel betrachten, das den herkommlichen Klassenunterricht be- 
reichert, in seiner Struktur jedoch nicht verandert. 

Nur wenige durften davon uberzeugt sein, dal3 der Dbungsarbeit im Labor zentrale 
Bedeutung bei der Erlernung einer Fremdsprache beigemessen werden kann. Nahezu 
unangefochten wird die These vertreten, dal3 das Sprachlabor den Lehrer nicht er- 
setzen, sondern vielmehr dazu beitragen solle, ihn von den oft lastigen Aufgaben 
ermudender Wiederholungen - dem „Einpauken“ - zu entlasten, damit er mehr Zeit 
fur eine Auseinandersetzung mit der Geisteswelt und der Literatur des fremden 
Volkes gewinne. Andererseits ist jedoch unbestreitbar, dal3 man Fremdsprachen- 
kurse inhaltlich und formal so anlegen kann, dal3 sie ohne Benutzung des Sprach- 
labors wirkungslos bleiben mussen. Die Ansicht, das Sprachlabor stehe im Zentrum 
fremdsprachlicher Unterweisung, Ial3t sich meistens durch zwei charakteristische 
Merkmale mit einiger Sicherheit nachweisen: 1. Das auf Tonband aufgezeichnete 
Ubungsmaterial besteht aus in sich geschlossenen und zum Selbstunterricht ge- 
eigneten Lektionen; 2. Die den Sprachkursen beiliegenden Begleithefte und das ver- 
offentlichte Werbem iterial betonen, dal3 sich zur Spracherlernung die Anleitung und 
Hilfe eines ausgebildeten Lehrers erubrige. 

Den folgenden Ausfuhrungen liegt die These zugrunde, dal3 das Sprachlabor ein 
Ubungsgerat und keine Lehrmaschine ist; zur Begrundung sei angefuhrt: 1. Die Ent- 
wicklung guter Tonbandubungen, mit denen ein Lehrstoff sowohl eingefuhrt als auch 
geubt werden kann, ist schwieriger und teurer als die Erstellung von Tonband- 
ubungsmaterial, das die Unterrichtsarbeit des Lehrers ergSnzt; 2. In sich geschlos- 
sene Fremdsprachenkurse fur das Sprachlabor veriieren rasch an Aktualitat und 
sind dann relativ schnell veraltet; 3. Die fur den Selbstunterricht geeigneten Kurse 
lassen sich wegen ihres inhaltlichen Aufwandes und ihrer geringen Anpassungs- 
fahigkeit ohne die Bearbeitung und standige Dberprufung durch einen Lehrer im 
schulischen Unterricht nicht sinnvoll verwenden. 

Die Behauptung, mit Hilfe des Sprachlabors konne der Fremdsprachenunterricht von 
zeitraubender Ubungs- und Drillarbeit befreit werden, ist zumindest problematisch. 
Es kann keinen Unterricht ohne muhevolle Kleinarbeit geben, denn in jeder pad- 
agogischen Situation stehen dem Lehrenden Menschen gegenuber, die als Lernende 
weniger wissen als er. Ein Lehrer, der die Meinung vertritt, dab Uben und Pauken 
eine langweilige, unangenehme Sache sei, sollte sich ernsthaft uberlegen, ob er 
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nicht lieber den Beruf wechseln solle. Zu den schonsten Erlebnissen eines Pad- 
agogen gehort die Beobachtung der Schuler bei der Aufnahme und Verarbeitung 
neuen Lehrstoffs, sei er dem Lehrer selbst auch noch so bekannt un rau ' 
Schiebt man darum samtliche Lem- und Obungsvorgange in das Sprachlabor an, 
dann besteht die Gefahr, dab ein Lehrer nur noch Aufsicht zu fiihren und Prufungen 



abzuhalten braucht. ^ ... , 

Betrachtet man das Sprachlabor hingegen als einen Ort cer Ubung fur fremdsprach- 
liche Erscheinungen, die im herkommlichen Unterricht eingefuhrt worden sind, ge.te 
die folgenden Kriterien: 1. Der Lehrer ist bei der Darbietung des ! Lehrstoffs unum- 
ganglich notwendig; 2. Das Sprachlabor gehort zu den Unterrichtshilfsmitte n und 
steht somit nicht im Mittelpunkt des Lehrvorgangs; 3. Das Tonbandmatenal dient 
zum erganzenden Dben ausgewahlter fremdsprachlicher Lehrstoffe, die bereits im 
herkdmmlichen Unterricht behandelt worden sind; 4. Tonbandubungen bestehen 
darum nicht aus vollsiandigen Lektionen. 

Wahrend das standige, rapide Anwachsen der Bevolkerung verstflricte Ausbildungs- 
moglichkeiten notwendig werden ISBt, herrscht gleichzeitig uberall in der Welt e n 
bedenklicher Mangel an fachlich geschulten Lehrkraften. Hin und wieder wire I die 
Meinung vertreten, mit der Anschaffung von Sprachlabors tonne dieses Pron em 
geldst und die Lehrerknappheit beseitigt werden, da es auf diese Weise moglich 
werde, daB ein Jeder sich selbst unterrichten und andere ausbilden konne. Tateach- 
lich aber erfordert die Verwendung des Sprachlabors eine umfassendere Ausbildung 
des Lehrers, als sie bisher notwendig war, denn neben seiner herkommlichen Unter- 
richtstatigkeit wird er kiinftig zusatzlich die Aufgabe haben, sich mit den techmschen 
Gegebenheiten des Labors und mit neuen Arbeitsweisen vertraut zu ^achen D^e 
Lehrerknappheit labt sich mit de«n Sprachlabor nicht beseitigen helfen. Ein Labor 

kann dazu beitragen, den Unterricht guter Lehrer wirksam zu ^^^nTprZd 
nicht nur dann, wenn die Unterrichtssprache fur den Lehrer selbst ebenfalls Fremd- 
sprache ist, sondern auch in solchen Fallen, in denen er in seiner Muttersprache 

unterrichtet. 



2 Definition eines Sprachlabors 

Es gibt Sprachlabors, die fur wissenschaftliche Forschungen auf dem Gebiet der 
Linquistik eingesetzt werden, z. B. fur Sprachanalysen und Sprachvergleiche; da- 
neben finden Sprachlabors im schulischen Unterricht Verwendung. Zur Ausmstung 
eines Sprachforschungslabors gehoren z. B. ein Lautspektrograph und ein Oszillo- 
qraph. Im Labor fur Fremdsprachenunterricht sind meistens in den Schulerkabinen 
Tonbandgerate installiert, mit denen die Schuler fremdsprachliche Ubungen er- 
arbeiten konnen. In dieser Abhandlung wird von Sprachlabors fur Unterrichtszwecke 



Ausrustung und Funktionsmoglichkeiten eines Sprachlabors konnen sehr verschie- 
den sein. In einigen Labors steht nur eine einzige Programmquelle zur Verfugung, 
an die einfache Schulerkopfhorer angeschlossen sind; andere Labors besitzen drei- 
seitig geschlossene Kabinen mit je einem Tonbandgerat fur jeden Schuler, timge 
sind in schallisolierten Raumen untergebracht, andere in normden Klassenzimmern, 
in denen Moglichkeiten fur eine Tonubertragung bestehen. 

Das SpraGhlabor ist ein besonderer Ubungsraum, in dem sich Gerate zur Aufnahme 
und Wiedergabe gesprochener Sprache befinden. Ein einzelnes Tonbandgerat, das 
der Lehrer in Verbindung mit der Behandlung einer Lektion im Klassenraum benutzt, 
kann nicht als Sprachlabor gelten; jeder Lehrer sollte jedoch standig uber ein Ton- 
bandgerat zu Unterrichtszwecken verfugen konnen. Das charakteristische Merkmal 
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eines Sprachlabors ist die Einrichtung eines besonderen Raumes mit technischen 
Geraten, die notwendig sind, um Sprachubungen durchfiihren zu konnen. Ein be- 
sonderer Raum mit nur einem Tonbandgerat oder einem Plattenspieler als Pro- 
grammquelle, der von den Schulern ausschlieftlich zum Uben einer Fremdsprache 
benutzt wird, ist ein Sprachlabor, wenn auch nur eines allereinfachster Art. Jedes 
Klassenzimmer kann nach Beendigung des herkommlichen Unterrichts zum Sprach- 
labor werden, ebenso wie jeder Lehrer im Sprachlabor eine normale Unterrichts- 
stunde halten kann - kennzeichnendes Merkmal eines Labors ist immer, daft sich die 
Schuler in einem besonders dafur eingerichteten Raum dem Oben einer Fremd- 
sprache widmen konnen. 



3 Zweck und Moglichkeiten des Sprachlabors 

Mit Hilfe des Sprachlabors ist es moglich, dem Schuler Sprachstrukturen einer 
Fremdsprache fehlerfrei darzubieten, so daft er lernen kann, sie imitierend zu ge- 
brauchen und sie zu lingualisieren L Auf diese Weise verfugt der Lehrer, fur den die 
Fremdsprache nicht gleichzeitig auch Muttersprache ist und die er darum nicht vollig 
akzentfrei zu sprechen vermag, uber ein Lehrmittel, das seinen Unterricht wesent- 
lich verbessern kann. Eine Bereicherung erfahrt auch der Unterricht jener Lehrer, 
die die Stunden in ihrer jeweiligen Muttersprache halten konnen (z. B. auslandische 
Assistenten), denn das Sprachlabor gibt den Schulern Gelegenheit, mehrere authen- 
tische Sprecher der Fremdsprache kennenzulemen. 

Im Sprachlabor kann der Schuler auch aufterhalb der regularen Unterrichtsstunden 
audiolinguale Ubungen erarbeiten. Besteht die Moglichkeit zu einer individuellen 
Programmauswahl, dann kann jeder Schuler im Labor sein Arbeitstempo selbst be- 
stimmen und eine Ubung so lange wiederholen, bis er sie beherrscht. Schuler- 
kabinen, die mit Tonbandgeraten ausgestattet sind, und Lehrertische mit Aufnahme- 
geraten erlauben die Aufzeichnung der sprachlichen Arbeit jedes einzelnen Schulers, 
so daft der Lehrer sie objektiv und im einzelnen begutachten und berichtigen kann. 
Ein Sprachlabor, das mit den entsprechenden Geraten ausgestattet ist, kann fur 
Tests zur Verstehensfahigkeit einzelner Schuler oder der Schuler einer ganzen 
Klasse und fur Tests zur Sprechfahigkeit einer grofteren Schulergruppe benutzt 
werden; auch diese Schiilerleistungen konnen spater vom Lehrer im einzelnen be- 
urteilt werden. 



4 Der Gebrauch eines Sprachlabors 

Es ist bereits erwahnt worden, daft Sprachlabormaterial zur Darbietung und Ubung 
vollstandiger Lektionen eines Fremdsprachenkurses aufwendig in der Herstellung 
und in ihrer Aktualitat begrenzt ist, und daft es letztlich nicht ohne Einhilfen eines 
Lehrers erfolgreich verwendet werden kann, ganz abgesehen davon, daft der Lehrer 
nicht die Rolle eines padagogischen Babysitters ubernehmen darf. Darum sollte das 
Tonbandubungsmaterial im Sprachlabor nicht aus vollstandigen Lektionen bestehen, 
sondern sich "auf die Darbietung ausgewahlter Unterrichtsabschnitte beschranken. 
Im Labor sollten z. B. schwierige sprachliche Erscheinungen erarbeitet werden, die 
man sich ohne wiederholendes Uben nicht einpragen kann; auch langere Texte, 
deren Behandlung im Klassenunterricht zu viel Zeit beanspruchen wurde, lassen 
sich im Sprachlabor von mehreren Sprechern einpragsam darbieten. 

i Den Gebrauch des Terminus .lingualisieren' schlagt PETER W. KAHL an Stelle von .manlpulieren' (wbrt- 
llche Ubersetzung des engllschen Begriffs) vor, da er daran erinnert, daB Sprache (lateinlsch: lingua) 
mit der Zunge und nicht mit den HSnden produzlert wlrd. (Anm. d. Hrsg.) 
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4.1 Das Marcher) von der „Sprachlabormethode“ 

Die Vorstellung, dal3 mit der Benutzung elektronischer Gerate im Sprachlabor eine 
revolutionSre Lehrmethode im Fremdsprachenunterricht entdeckt worden sei, ist mit 
Sicherheit falsch. In einem Sprachlabor - und sei es noch so reichhaltig aus- 
aestattet - kann gutes, schlechtes oder unzumutbares Tonbandmaterial zum tinsatz 
qelangen. Ein 45 -Minuten-Kommentar Qber die Verwendung des Konjunktivs im 
Spanischen ohne ein einziges Beispiel und darum ohne Gelegenheit zum pra - 
tischen Uben dieser Erscheinung kann weder im Klassenraum noch in einem moder- 

nen Sprachlabor als guter Unterricht bezeichnet werden. 

Tonbandubungsmaterial mul3 mit der gleichen, wenn nicht sogar mit gro erer 9 
fait als jeder andere Unterrichtsstoff vorbereitet werden: Die Ubungen mussen klar 
und eindeutig in der Themastellung, abgestuft im Schwierigkeitsgrad und sinnvoll in 
ihrem inhaltlichen Anliegen sein, und sie durfen linguistischen Einsichten und psy- 
chologischen Lerngesetzen nicht widersprechen. Eine gute Sprachlaborubung ent- 
steht nicht dadurch, dal3 man irgendeinen Lehrstoff auf Tonband aufzeichnet Ehe 
man eine Ubung fur den Einsatz im Labor bearbeitet, mul3 man s.ch zunachst davon 
uberzeugt haben, dal3 sie alien Anforderungen entspricht, die an gute Ubungsauf- 
gaben gestellt werden mussen. 



4 2 Die Bearbeitung von Textbuchubungen 

„Was kann man mit dem Sprachlabor anfangen?“ Diese Frege ist leicht zu beant- 
worten. Nahezu samtliche Aufgaben, die im herkommlichen Klassenunterricht gestel t 
werden, lassen sich in Ubungsformen umwandeln, die der Schuler zusatzl.ch im 
Sprachlabor erarbeiten kann. Sprachlaboriibungen konnen erstellt werden zu Iaut- 
lichen und grammatischen Erscheinungen einer Sprache, zur Festigung und Anwen- 
dung sprachlicher Strukturen, zur Uberprufung und Erweiterung des Wortschatzes 
und zur Ausbildung der Fertigkeiten des Schreibens und Lesens; sie konnen auf 
die Ausbildung der auditiven Fertigkeiten des Horens und Sprechens und der 
graphischen Fertigkeiten des Lesens und Schreibens hinzielen. Dal3 die Erstellung 
solcher Obungen nicht schwierig ist, illustrieren die in dieser Abhandlung ange- 
fiihrten Beispiele. Zu den Arbeitsformen im Sprachlabor gehoren u.a. folgende 

Ubungen 2 : 



1. Horubungen (listening) 

Ehe sich der Schiller in der Fremdsprache selbst auBern kann, muB er gelernt haben, 
fremde Laute in Sinnzusammenhangen zu erkennen und voneinander zu unterscheiden. Mit 
sorgfaltig aufgebauten Horubungen soli erreicht werden, daB er sich von dem ihm ver- 
trauten Lautsystem der Muttersprache lost und die fremde Lautwelt kennenlernt. Bei der 
im Sprachlabor moglichen systematischen Ausbildung der Verstehensfahigkeit spricht der 
Schuler zwar nicht selbst, ist jedoch rezeptiv tatig und kann auf die Erarbeitung von 
Sprechubungen vorbereitet werden. 

2. Imitationsubungen (listening-repeating) 

Diese Obung ist die elementarste, zugleich aber auch die wichtigste aller Sprachlabor- 
Qbungen. Es geht dabei um das imitierende Nachsprechen neuer Worter, Formen und 
Strukturen, die so lange wiederholt werden, bis der Schuler sie beherrscht. 

Lehrer (Stimulus): The students are busy. 

SchQler (Antwort): The students are busy. 



Die Im Original an dieser Stelle folgende Aufeahlung der fur das Sprach labor geeigneten Obungsforme^ 
rt.irrh voranstehende Kapltel (vor allem Chapter 10: From Sentences to Patterns und Chapter 11. Pattern 
Practice) hinrelchend vorbereitet: in der Obersetzung wird es notwendig, die einzelnen Obungsformen kurz 
L beschre ben und mit Belsplelen zu belegen. Mit den folgenden, vom Herausgeber formuherten Defini- 
Uonen werden Z elzelnen Obungsformen Im Slnne Lados beschrieben und mit BeispielsStzen aus 
Language Teaching illustriert. (Anm. d. Hersg.) 
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Durch das wiederholende Nachsprechen wird der Schuler mit der jeweils zugrundeliegenden 
sprachlichen Erscheinung eng vertraut; beherrscht er die vorgesprochenen Wortfolgen, so 
sollte man neue Strukturen einfiihren, zumindest aber das bereits Gelernte so varueren, 
daB der Schuler etwas Neues hinzulernt (Veranderung der Sprechgeschwindigkeit, der 
Personen usw.). 

3 Nachsprechubungen (mimicry-memorization) . . 

Im Gegensatz zu Imitationsubungen, bei denen es in erster Linie um die Aneignung be- 
stimmter grammatischer und lautlicher Erscheinungen in isolierten Mustersatzen geht, wird 
der Schuler in der Nachsprechiibung mit einer Konversationssituation konfrontiert. Nach 
und nach lernt er, die einzelnen Teile eines Dialogs nachzusprechen und frei uber sie zu 
verfugen. 

4. Lauterkennungsubungen (listening and identifying by number) 

Zwei fremdsprachliche Laute, die einander ahnlich sind und leicht verwechselt werden 
konnen, erhalten die Nummem 1 und 2 (z. B. im Englischen: stimmhaftes und stimmloses 
th). Wahrend der Dbung hort der Schuler einzelne Worter Oder Ausdrucke, in denen diese 
Laute vorkommen. Seine Aufgabe besteht darin, die Laute zu identifizieren. 

5. Hor-Verstehens-Austauschubungen (listening and comprehending pattern substitution) 

Bei einer Austauschubung hat der Schuler die Aufgabe, ein Wort Oder erne Wortgruppe 
innerhalb eines gegebenen Satzes gegen andere Worter auszutauschen. Auf diese Weise 
kann er z. B. lernen, die Fragestellung im Englischen mehr oder weniger automatisch richtig 

anzuwenden: 

L: Do you understand? 

L: Hear 

S: Do you hear? 

L: See 

S: Do you see? usw. 

Variationen dieser Arbeitsform erlauben es, die Aufmerksamkeit des Schulers von einer 
grammatischen Erscheinung auf inhaltliche Fragen zu lenken: 

L: Do you see the train? 

L: Hear 

S: Do you hear the train? 

L: Ship 

S: Do you hear the ship? 

L: He 

S: Does he hear the ship? usw. 

6. Satzbauubungen (additions) 

L: I must go to the bank. 

S: I must go to the bank. 

L: Before lunch 

S: I must go to the bank before lunch. 

L: To cash a check 

S: I must go to the bank before lunch to cash a check. 

L: Because I need money, usw. 

In Verbindung mit einer Austauschubung verlangt diese Arbeitsform konzentrierte Auf- 
merksamkeit, da die Erganzungen bzw. der Austausch an verschiedenen Stellen des Satzes 
vorgenommen werden mussen: 

L: I must go home. 

S: I must go home. 

L: Have 

S: I have to go home. 

L: Should 

S: I should go home. 
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L: Very soon 

S: I should go home very soon. 

L: We. 

S: We should go home very soon. 
L: To study, usw. 



7. Satzverbindungsubungen (synthesis) _ . 

Bei der Satzverbindungsubung mul3 der Schuler zwei kurze Satze in einer vorgeschriebenen 

Weise zu einem Satzgefuge verbinden: 

L: We went to the zoo. I remember when. 

S: I remember when we went to the zoo. 

L: John needed ten cents. I know why. 

S: I know why John needed ten cents. 

L: He went to see the monkeys. I asked him why. 

S: I asked him why he went to see the monkeys. 

8. Dbungen zur freien Rede (oral composition) . r . . Hpr 

Als Obergang von der Bearbeitung von pattern drills zur Anwendung des Gelemten in 
freien Rede eignen sich Gestaltungsubungen. die duroh die Angabe von Sbchworten weit- 
gehend gelenkt werden kOnnen. Der Schiller erhalt die Aafgabe, Satze zu b.lden, ,n denen 
jeweils gegebene Worter vorkommen miissen: 

Produce an affirmative statement about something in the past with each of these words: 
go, sleep, study, think, run, stop, want. 

Urn die Aufgabenstellung zu erleichtern und die Oberprufung der Schulerantworten zu ver- 
einfachen, kann man verlangen, die Antwortsatze auf ein bestimmtes Thema abzustimmen, 
z.B. auf den Inhalt einer Lehrbuchlektion, die Darstellung eines Bildes oder das Ge 
schehen eines Wandertages. 

9. VerSnderungsiibungen (transformation) «... . _. Aor 

Bei dieser Obung wird ein gegebener Stimulus in der Schulerantwort entsprechend der 

Obungsanweisung verSndert: 

L: Columbus discovered America in 1492. 

S: America was discovered by Columbus in 1492. (Passiv) 

L: The students are busy. 

S: Are the students busy? (Frageform) 

10. Obungsdiktate (dictation) 

11. Leseubungen (reading paced by a recording) 

Als Tonbandarbeitsmaterial gelten im allgemeinen samtliche Ubungen, die der 
Schuler im Sprachlabor fiber seinen Kopfhorer empfangen und zum Erlernen de 
Fremdsprache benutzen kann. Im einzelnen darf man als Arbeitsmaterlal fur 
Sprachlabor samtliche Tonbandubungen bezeichnen die es dem ^ chu '^ ® r lauben 

a) sich durch Horen und Sprechen der Fremdsprache auf das Unterrichtsgesprach 

im Klassenraum vorzubereiten, 

b) sich durch Horen und Sprechen im Gebrauch der Fremdsprache zu vervollkomm- 
^ nen, indem durch einen Vergleich der eigenen Antwort mit der auf dem Tonband 

aufgezeichneten richtigen Antwort Selbstkorrektur und Lernverstarkung (rem- 

forcement) moglich sind, oder ... . , R . nilt 

c) durch Horen und Schreiben eines Diktates oder auf andere Weise (z. B. L - 
J erkennungsubungen) auditive und graphische Fertigkeiten zu uberprufen oder 

nachzuweisen. 
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5 Die Erstellung von Sprachlabormaterial 

Zu vielen Lehrbuchern sind bereits kommerziell erstellte Tonbander und Schall- 
platten erhaltlich, auf denen die Texte der einzelnen Lektionen aufgezeichnet sind; 
Tonbandubungsmaterial im eigentlichen Sinne ist bisher in der Bundesrepublik kaum 
erstellt und erprobt worden, abgesehen von einzelnen Tonbandern, die unabhangig 
von bestimmten Lehrbuchern verwendet werden konnen. Diesen Tonbandern sind 
meistens Anmerkungen zu ihrer Benutzung beigegeben, so daB iiber ihren unter- 
richtlichen Einsatz an dieser Stelle nichts gesagt zu werden braucht. Es ist ublich, 
dal3 kommerziell erstellte Bander entweder zum Kauf angeboten oder zum Zweck 
der Kopierung vom Hersteller ausgeliehen werden. Wenn die fur die Oberspielung 
eines Tonbandes notwendigen hochwertigen Kopiergerate und Assistenten fur rhre 
Bedienung nicht zur Verfugung stehen, sollte man diese Tonbandubungen unter 
alien Umstanden kSuflich erwerben. Das Kopieren von Tonbandern nimmt erne nicht 
unbetrachtliche Zeit in Anspruch, und die Qualitat der in eigener Regie kopierten 
Binder kann u.U. technisch unbefriedigend ausfallen. Da jedoch vielen Schulen die 
finanziellen Mittel zur Anschaffung des relativ teuren Tonbandubungsmaterials 
fehlen, ISI3t sich das Kopieren der Bander oft nicht umgehen. 

Zum gegenwartigen Zeitpunkt, aber auch dann, wenn einmal Sprachlaborubungs- 
bander in ausreichender Zahl vorliegen werden, mul3 der Lehrer zusatzlich eigene 
Bander fur seinen Unterricht erstellen: Wiederholungsubungen fur schwache, weiter- 
fuhrendes Material fur gute Schuler usw. Jeder Fremdsprachenlehrer sollte darum 
in der Lage sein, solche Bander selbst herzustellen. Dazu sollen sm folgenden 
einiqe Vorschlage gemacht und Beispiele angefuhrt werden. Sie sind keinesfalls als 
einziqe und bindende Moglichkeit zur Banderstellung zu verstehen, sonde rn sollen 
lediqlich Anregungen vermitteln. Sobald er mit den inhaltlichen Problemen und er 
Technik der Entwicklung und Aufzeichnung einer Tonbandubung enger vertraut ist, 
wird jeder Lehrer Grundarbeitsformen variieren und neue Obungen erfinden konnen, 
wobei er bestimmte Gegebenheiten seiner Klasse oder spezielle Unterrichts- 
probleme besonders beriicksichtigen und dadurch die Wirksamkeit einer Ubung ver- 

starken kann. 

In der folgenden Darstellung werden die einzelnen Arbeitsgange geschildert, die zur 
Herstellung einer Tonbandubung fur das Sprachlabor notwendig sind. 

5.7 Bestimmung des Lernziels 

Ehe mit der Vorbereitungsarbeit fur eine Dbung begonnen wird, mul3 feststehen, was 
mit ihr erreicht werden soil, d.h. das Lernziel mul3 bestimmt werden. Es konnte u.a. 
darin bestehen, einen Dialog auswendig zu lernen, einen Laut zu erkennen Oder 
selbst zu bilden, Laute voneinander zu unterscheiden, eine grammatische Erschei- 
nunq zu beherrschen, neue Worter zu gebrauchen, kulturkundliche Fragen behandeln 
oder Texte lesen bzw. schreiben zu konnen. Innerhalb dieses festgelegten a Ige- 
meinen Rahmens gilt es im einzelnen zu bestimmen, welcher Dialog, welcher Laut 
oder Lautvergleich, welche grammatische Erscheinung usw. im Mittelpunkt der 

Dbung stehen soil. 

5. 2 Wahl der Obungsart 

Die Wahl der Obungsart hangt eng mit der Frage nach dem Dbungsziel zusammen. 
Man unterscheidet zwischen drei verschiedenen Aufbauprinzipien, nach denen 
Sprachlaborubungen ausgerichtet und aufgenommen sein kbnnen. Die 4-Phasen- 
Dbung - ihre Entwicklung vollzog sich unter besonderer Berucksichtigung lern- 
psychologischer Einsichten - ist wegen ihrer formalen und inhaltlichen Geschlossen- 
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heit am besten fur das Sprachlabor gee.gnet Be. d.eser Ubungsfom ^1®" the 
Schuler Laute, Worter oder Strukturen dargeboten, die er zu bearbeiten hat, 
ihm die richtige Antwort auf eine Frage oder die korrekte Losung e.ner Aufgabe m 
Tonband ubermittelt wird. Auf diese Weise wird der Schuler wirksam motiv.ert, und 

sein Lerneifer wird vergrbbert. .. t . . .. . rwhiPtnnn der 

Ein weniger aufwendiges Ubungsbauprinzip begnugt sichmit der ° er 

Modellstrukturen denen Pausen fur die Schulerantwort folgen, o ne j 
anschlieBend von der Mbglichkeit einer lemverstarkenden Antwortbestatigung durch 
das Tonband Gebrauch zu machen. Bei der dritten Ubungsart kann der Schuler nur 
zuharen^ ‘ eine Tonbandaufnahme wird ohne Pausen zum Antworten oder Nach- 

Mittelpunkt der weiteren Ausfuhrungen steht die 4-Phasen-Ubung (anticipation 
mode), weil sie Lernerfolge am sichersten zu bewirken vermag und auch die <m- 
fangreichsten Vorbereitungen bei der Herstellung erfordert. 

5.3 Die Erstellung eines Tonband manuskriptes 

Eine gute Sprachlaborubung, die von den Schulern immer wieder benutzt werden 
soil, kann nicht improvisiert werden. Zunachst mul3 ein Tonbandmanuskript erste 
werden. Der Umfang dieses Manuskriptes richtet sich nach der beabs.chtigten unter- 
richtlichen Verwendung der Tonbandubung und der Erfahrung ^ es ® _ ?. in ^ 

Entwurf und bei der Aufnahme von Bandern. Jedes Manuskript enthalt funf Te. e: 
Angaben uber Art und Inhalt der Ubung (zur Information der Lehrer), Ubungs- 
anweisungen fur die Schuler (moglichst in der Fremdsprache), Hmwe.se fur die 
Tonbandaufnahme, Ubungsbeispiele und die Ubung als solche Der Beg.nn und das 
Ende jeder Aufnahme bzw. jedes Bandes sollten durch feststehende Beze.chnungen 
angekundigt werden, z.B. „Beginn der Ubung“ oder ..Start bzw. „Ende des 

Als Beispiel sei das Manuskript einer Nachsprechubung angefuhrt, be. der es urn 
das Einuben des folgenden franzosischen Dialogs geht: 

C’est vous Jean Levet? 

Oui, c’est moi. 

Vous etes etudiant? 

Oui, je le suis. 

Vous avez des freres? 

Oui, j’en ai. 

Die Einfuhrung eines zweiten Sprechers - in diesem Fall die Stimme des Jean 
Levet - zum Lesen der Schulerantworten in den Ubungsbeispielen h.lft der Klasse 
die Art der Antworten, die wahrend der Ubung erwartet werden, schneller und 
leichter zu erkennen. Steht ein guter zweiter Sprecher nicht zur Verfugung, mul3 der 
gleiche Sprecher alle vier Phasen jedes Ubungsbeisp.els selbst lesen. 



ANGABEN ZUR KLASSIFIZIERUNG DER UBUNG 



SPRACHE 

INHALT 

QUELLENANGABEN 

VERFASSER DER TONBANDOBUNG 

SPRECHER 



Franzbsisch (1 . Unterric htsjahr) datum 

Dialog Nr. 4 

Titel des Lehrbuchs, Lektion, Seite, usw. 

Name des Lehrers 

Lehrer: Name Schuler: Jean Levet 
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TONBANDMANUSKRIPT 

Obungsinhalt 

Ubungsanweisung 

Ob ungsb eispi e/e 



Obungen 



(Pause 

(Pause 

(Pause 

(Pause 

(Pause 

(Pause 



lehrer: Bandbeginn. (Pause fur Bandschnitte) 
(kurze Pause) 

Franzdsischer Dialog Nr. 4 
(kurze Pause) 

Apprenez le dialogue, 
licoutez. 

C’est vous Jean Levet? 
jean: Oui, c’est moi. 

LEHRER: Oui, c’est moi. (Richtige Antwort) 

jean: Oui, c’est moi. 

lehrer: Vous etes etudiant? 

jean: Oui, je le suis. 

lehrer: Oui, je le suis. (Richtige Antwort) 
jean: Oui, je le suis. 
lehrer: Vous avez des freres? 
jean: Oui, j’en ai. 

lehrer: Oui, j’en ai. (Richtige Antwort) 
jean: Oui, j’en ai. 

lehrer: Repondez. 

C’est vous Jean Levet? 
scholer: Oui, c'est moi.) 
lehrer: Oui, c’est moi* (Richtige Antwort) 

scholer: Oui, c’est moi.) 

lehrer: Vous etes etudiant? 
scholer: Oui, je le suis.) 
lehrer: Oui, je le suis. (Richtige Antwort) 

scholer: Oui, je le suis.) 

lehrer: Vous avez des freres? 
scholer: Oui, j’en ai.) 

LEHRER: Oui, j’en ai. (Richtige Antwort) 
SCHOLER: Oui, j’en ai.) 



An dieser Stelle der Ubung kann ein Wechsel der Dialogpartner eintreten, d. h. J 
kann der Schuler die Fragen stellen, oder aber der Schuler wird aufgefordert, jeweil .8 
Fragen und Antworten gemeinsam vorzutragen, ehe sie vom Band wiederholt 

werden. 

Auf diese Weise nahert er sich schrittweise dem beabsichtigten Lernziel: er reen 
Beherrschung des Dialogs. 

Das folgende Manuskript einer Obung iiber Form und Stellung von Adjektiven und 
Substamiven im Franzosischen 3 enthalt keinerlei theoretische “j? 

grammatische Regeln; der Scholer Obt einen Stoff, der zuvor im Klassenuntemcht 

eingefuhrt worden ist: 

a . r>r:«i nQ i on Hipfior stpllp anaefQhrte Belspiel aus dem Spanlschen wurde durch elne Obung Im 
FrTn^lschen ersetzt, da Spanlach In der Bunde 3 republik Deutschland als Schulsprache nlcht gelehrt wird. 

(Anm. d, Hrsg.) 
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TONBANDMANUSKRIPT 



Obungsanweisung lehrer: 



Ubungsbeispiele 



ZWEITER SPRECHER: 

LEHRER: 
ZWEITER SPRECHER: 
LEHRER: 
ZWEITER SPRECHER: 
LEHRER: 
ZWEITER SPRECHER: 
LEHRER: 
ZWEITER SPRECHER: 
LEHRER: 
ZWEITER SPRECHER: 

Clbungen lehrer: 

(Richtige Antwort) 



(Richtige Antwort) 



(Richtige Antwort) 



Accordez les adjectifs aux substantifs. Faites 
attention aux exemples feminins. 

J’aime la maison blanche. 

Tour. 

J’aime la tour blanche. 

J’aime la tour blanche. (Richtige Antwort) 
J’aime ia tour blanche. 

Verte. (Austausch) 

J’aime la tour verte. 

J’aime la tour verte. (Richtige Antwort) 

J’aime la tour verte. 

Chaise. (Austausch) 

J’aime la chaise verte. 

J’aime la chaise verte. (Richtige Antwort) 

J’aime la chaise verte. 

Repondez: Precieuse. (Pause f. Schulerantwort) 
J’aime la chaise precieuse. (Pause) 

Maison. (Pause) 

J’aime la maison precieuse. (Pause) 

Blanche. (Pause) 

J’aime la maison blanche. (Pause) 

Table. (Pause) 

J’aime la table blanche. (Pause) 

Precieuse. (Pause) 

J’aime la table precieuse. (Pause) 

Des exemples masculins: 

Le livre. (Pause) 

J’aime le livre pr6cieux. (Pause) 

Vetement. (Pause) 

J’aime le vetement precieux. (Pause) 

Blanc. (Pause) 

J’aime le vetement blanc. (Pause) 

Le chapeau. (Pause) 

J’aime le chapeau blanc. (Pause) 

Vert. (Pause) 

J’aime le chapeau vert. (Pause) 

Des exemples masculins et feminins: 

La maison. (Pause) 

J’aime la maison verte. (Pause) 

Precieuse. (Pause) 

J’aime la maison precieuse. (Pause) 

Le vetement. (Pause) 

J’aime le vetement pr6cieux. (Pause) 

Blanc. (Pause) 

J’aime le vetement blanc. (Pause) 

La tour. (Pause) 

J’aime la tour blanche. (Pause) 
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Die folgende Gestaltungsubung fuhrt den Schuler in eine Konversationssituation ein; 
eine vom Tonband gegebene Aussage in Verbindung mit einem Stichwort veranlaBt 
den Schuler, eine Frage zu stellen und unter Beriicksichtigung der durch das Stich- 
wort notwendigen Veranderungen zu beantworten: 



TONBANDMANUSKRIPT 



Ubungsanweisung lehrer: 

Obungsbeispiele 

ZWEITER SPRECHER: 
LEHRER: 



Controlled conversation. Examples. Listen. 

John went to class today. Peter. 

Did Peter go to class today? Yes, he did. 

John knew the lesson well. The students. 



Ubungen 



ZWEITER SPRECHER: 

LEHRER: 
ZWEITER SPRECHER: 

LEHRER: 



Did the students know the lesson well? Yes, 
they did. 

John was tired after class. Albert. 

Was Albert tired after class? Yes, he was. 

Continue the exercise. Ask the questions. 

John went home. Peter. 

(Pause fiir Schulerantwort) 

Did Peter go home? Yes, he did. (Richtige Ant- 
wort) 

(Pause fur Wiederholung der richtigen Antwort) 

John ate lunch at heme. Mary. (Pause) 

Did Mary eat lunch at home? Yes, she did. 
(Pause) 

John went to the library after lunch. Peter. 
(Pause) 

Did Peter go to the library after lunch? Yes, he 
did. (Pause) 



Die Zahl der Lerneinheiten innerhalb einer Dbung la(3t sich mathematisch nicht er- 
rechnen; sicherlich gibt es keine festliegende Jdealzahl\ Je schwierlger die Auf- 
gabenstellung ist, umso linger sollte sich der Schuler dem Uben sprachlicher 
Erscheinungen und Strukturen widmen konnen. 

Ubungen zur Unterscheidung ahnlich klingender Laute kdnnen Im Sprachlabor sehr 
wirksam durchgefuhrt werden. Den folgenden Beispielen liegt eine abgewandelte 
Form der 4-Phasen-Ubung zugrunae: 



TONBANDMANUSKRIPT 



Ubungsanweisung lehrer: Say, "Same,” if the two sentences are the same. 

Say, "Different," if they are different. 

Listen. Participate when ready. 



Obungsbeispiele 



I can’t leave alone. 

I can’t leave alone. 

ZWEITER SPRECHER: Same. 

lehrer: Same. (Richtige Antwort) 
I can’t leave alone. 

I can’t leave alone. 



Don’t fill the plate. 
Don’t feel the plate. 
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zweiter sprecheR: Different. 

LEHRER: Different. (Richtige Antwort) 

Don’t fill the plate. 

Don’t feel the plate. 

Obungen The sheep moved. 

The ship moved. 

(Pause fur Schulerantwort) 

Different. (Richtige Antwort) 

The sheep moved. 

The ship moved. 

Hit the water. 

Hit the water. 

(Pause) 

Same. (Richtige Antwort) 

Hit the water. 

Hit the water. 

Prosatexte und Konversationen im Prasens kdnnen in sinnvolle Einheiten von je 
funf bis neun Silben unterteilt und mit Pausen auf Tonband aufgenommen werden; 
Aufgabe des Schulers ist es dann, die Satze in die Vergangenheitsform umzu- 
wandeln. Nach jeder Schulerantwort ist die richtige Antwort vom Band zu horen; 
auf diese Weise wird jede Schulerantwort sofort bestatigt bzw. berichtigt. 

Bei der weniger komplizierten 2-Phasen-Ubung hort der Schuler einen Stimulus vom 
Tonband, und in der folgenden Pause formuliert er seine Antwort, deren Richtigkeit 
er jedoch nicht an Hand einer Musterantwort uberprufen kann. Diese Obungsart 
eriaubt ein relativ schnelles Voranschreiten im Programm und damit eine aus- 
gedehnte Ubungstatigkeit in der fremden Sprache, die vom Lehrer uberpruft werden 
kann, indem er sich vom Lehrertisch aus nacheinander in alle Kabinen einschaltet 
und die Arbeit der Schuler mithort. Austausch- und Veranderungsubungen, Konver- 
sationsdialoge und andere Dbungen, die auf diese Weise praktiziert werden, konnen 
sehr wirksam dazu beitragen, dem lernwilligen Schuler Gelegenheit zum Sprechen 
zu geben. 

Nachsprechubungen zur Festigung von Aussprache und Intonation konnen sehr ein- 
fach hergestellt werden, indem die Tonaufnahme eines Dramas, einer Geschichte 
oder eines Dialogs mit Pausen versehen wird, in denen der Schuler nachspricht, 
was er gerade vom Band gehort hat. Zu diesem Zweck werden zwei Tonbandgerate 
so miteinander verbunden, daf3 eines von ihnen zur Wiedergabe, das andere zur 
Aufnahme eines Textes benutzt wird. In der schriftlichen Aufzeichnung des Ton- 
materials werden nach jeder sinnvollen, funf bis neun Silben umfassenden Satzein- 
heit Pausenzeichen eingetragen. Dann beginnt die Dberspielung des Programme vom 
einen zum anderen Tonbandgerat. Bei jedem Pausenzeichen wird die Wiedergabe 
des Programms vom ersten Tonbandgerat mit der Schnellstopptaste unterbrochen, 
wahrend das Aufnahmegerat weiterlauft und auf diese Weise Pausen entstehen, die 
jeweils so lang sind, da& der Schuler den gerade gehorten Text wiederholen kann. 
Noch einfacher als 2-Phasen-Ubungen lassen sich fortlaufend gesprochene Texte 
aufnehmen und im Unterricht einsetzen. Auch im Sprachlabor finden solche Sprach- 
aufnahmen vielfachen Verwendungszweck. Vor allem wird es moglich, dem Schuler 
langere Abschnitte eines fremdsprachlichen Textes vorspielen zu konnen und so mit 
der Darbietung bekannter und unbekannter Texte die Horschulung zu intensivieren. 
Der Gesamtrhythmus, die Sprach- und Satzmelodie einer Fremdsprache und die 
verschiedenen Eigenheiten der Intonation und der Lautbildung werden dem Schuler 
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umso vertrauter, je ofter und je mehr er Gelegenheit hat, die fremde Sprache von 
verschiedenen authentischen Sprechern in langeren Zusammenhangen vom Ton- 
band zu horen. Uberdies dienen Tonbandsprachaufnahmen dieser Art dazu, das 
Chorlesen zu iiben und als Vorlage beim Erlernen schnellen, stillen Lesens zu fun- 
gieren, wobei sie die Aufgabe ubernehmen, die Lesegeschwindigkeit langsam lesen- 
der Schuler allmahlich zu steigern. 



5.4 Gebote und Verbote bei der Tonbandaufnahme 

Die Unbrauchbarkeit selbstgefertigter Dbungstonbander ist wesentlich haufiger auf 
vermeidbare Fehler bei der Herstellung als auf Unzulanglichkeiten der Aufnahme- 
gerate zuruckzufuhren. Zur Aufnahme von Tonbandubungen sollten hochwertige 
Gerate verwendet werden. Stehen sie nicht zur Verfugung, sollte man auf jeden Fall 
dafiir sorgen, daB die benutzten Tonbandgerate ordentlich gewartet und gesaubert 
sind und daB sie wahrend der Aufnahme richtig bedient werden. 

Zu den Voraussetzungen einer guten Aufnahme gehort es zunachst einmal, dal3 
der Sprecher mit dem Tonbandmanuskript eng vertraut ist, damit er nicht jedes 
Wort abzulesen braucht, sondern den Text leicht und sicher vortragen kann. Die 
Stimme sollte naturlich und entspannt klingen; angestrengtes Ablesen verandert den 
Stimmklang und wirkt ermudend auf die Schuler. Anderseits vermag ein lebendiges 
Interesse am Ubungsinhalt den Lernenden uber die Stimme des Sprechers wirksam 
zu motivieren. 

Die Lange jeder einzelnen Tonbandubung sollte die Halfte der im Sprachlabor zur 
Verfugung stehenden Zeit nicht Oberschreiten, urn den Schulern Gelegenheit zu 
geben, die Dbung mindestens zwei Mai zu erarbeiten. Nach Moglichkeit sollte auBer 
dem Lehrer ein z'veiter Sprecher bei den Aufnahmen mitwirken. Diese Forderung 
ergiKt sich nicht cus linguistischen Erwagungen, sondern wira gestellt, weil die 
Dbung dadurch abv/echselungsreicher und interessanter gestaltet werden kann; ge- 
steigertes Interesse tragt wesentlich zum Lernerfolg bei. Dbungsanweisungen 
miissen so kurz und klar wie nur irgend moglich gegeben werden. Jede ErkISrung, 
die die Lange eines Satzes uberschreitet und die auf illustrierende Dbungsbeispiele 
verzichtet, kann leicht ihren Zweck verfehlen. 

Die richtige Bestimmung der Pausenlange fur die Schulerantworten gehort zu jenen 
Fehlern, die bei einer Tonbandaufnahme haufig vorkommen, jedoch vermieden 
werden* konnen. Pausen diirfen weder zu lang sein, so dal3 der Schuler ungeduldig 
auf die nachste Lerneinheit warten mul3, noch durfen sie so kurz berechnet werden, 
dal3 die folgende Aufgabe bereits vom Tcnband gestellt wird, wahrend der Schuler 
noch spricht. Bei der Berechnung der richt.r'en Pausenlange gilt als Faustregel, die 
erwartete Antwort zv/ei Mai still vor sich hinzusprechen, ehe man die Tonbandauf- 
nahme fortsetzt. Diese Regel resultiert aus der Dberlegung, dal3 der Sprecher die 
jewesligen Antv/orten besser kennt als der SchQler und dal3 man lautlos schneller 
sprechen kann, als wenn man die Sprache iaut artikulieren muI3. 

Wahrend der Aufnahme muR der Sprecher mit gleichbleibender Lautstarke sprechen, 
und er darf den Abstand zum Mikrofon nicht verandern. Es ist nicht empfehlenswert, 
so leise zu sprechen, daB bei der Aufnahme die voile Leistungskapazitat des Ton- 
bandgerates in Anspruch genommen werden muR, denn dabei wurden storende 
Nebengerausche mit eingefangen und aufgezeich.net werden. Vor deni Mikrofon 
sollte man nicht mit Papier rascheln, urn eine verstarkte Wiedergabe dieses Ge- 
rausches zu vermeiden. Am besten legt man die einseitig beschriebenen Blatter des 
Tonbandmanuskriptes nebeneinander auf den Tisch, damit man sie wahrend der 
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Aufnahme nicht zu beruhren und zu wenden braucht. 1st dies ™ ht n ^°ednzelnen 
man das beim Umblattern entstehende Rascheln dampfen, indem man die einz 
Blatter des Manuskriptes in Zellophanhiillen einlegt. Zu Ende ' 9 ®^ Ma^knpt- 
seiten legt man vorsichtig beiseite und schiebt sie nicht unter die Textblatter, die 

noch benutzt werden miissen. Mltnf j j« 

Das Mikrofon darf sich wahrend der Aufnahme nicht unmittelbar vor demMunddes 
Sprechers befinden, da sonst auch storende Atemgerausche und Zischlaute bei 
Bildung stimmloser Vokale verstarkt aufgezeichnet werden Das Mikrofon some a ch 
seitlich vom Mund befinden, und zwar immer im gleichen Abstand. Wenn man s c 
wahrend einer Aufnahme einmal rauspem muB, sollte man es ruhig tun, nicht |e 

S^cherlich werd^dteersten eigenen Aufnahmeversuche nicht sof °rt Sehngen, da 
man viel zu viel Wamungen und Weisungen beachten muB, urn noch entspannt u 
natorhch sprechen zu kfnnen. Nach einiger Zeit Jedoch besitzt man genug Ubung 
und Erfahrung, kennt und vermeidet mbgliche Fehlerque len und kann s,ch darauf 
konzentrieren, qualitativ gute Tonbandaufnahmen zu erstellen. 

5 5 Die Uberprufung einer Aufnahme 

Jede Tonbandaufnahme sollte man sich nach der Fertigstellung no* einmal anhoren. 
Hat man es versaumt, das Tonbandgerat auf „Aufnahme zu stellen und darum 
nichts auf das Band aufgenommen, so sollte man 

nis nehmen. Dberdies kann man dabei die Pausenlangen uberprufen und feststelie , 
ob sich storende Nebengerausche auf dem Tonband befinden. 

5.6 Die Bewertung einer Ubung 

Wahrend der Erarbeitung einer Tonbandiibung durch die Schuler Ia8t sich ermittein, 
ob die Aufqabenstellung zu leicht oder zu schwer 1st. ob die Ubung zu langsam oder 
2U schnell und ob sie in der richtigen UirtsUtrke ^aufgenommen ' -rten 'St ^hrend 
des unterrichtlichen Einsatzes kann man auch uberprufen, ob die Tonbandubung fur 

dip zur VerfuQunq stehonde Zoit iQng gonug ist. . ... . . 

Auch die Wirksamkeit einer Ubung im Blick auf das beabsichtigte Lernziel so e 
ihrer Bewertung berucksichtigt werden. Dabei muB man sich weithin auf den P^son- 
lichen Eindruck verlassen, den man bei der Beobachtung der Schuler wahrend d 
Sprachlaborstunde gewinnt. Man kann nicht fur jede Tonbandubung, die man zur 
B^nutzung im Sprachlabor anfertigen muB, systematisch angelegte Wert- und 

Eignungstests durchfuhren. 

6 Die Schulerarbeit im Sprachlabor 

Es hangt von der technischen Ausrustung und der Art derTonbandObungabobder 
Schuler im Sprachlabor nur zuhbrt Oder auBer dem Sprechen noch andere Aufgaben 
zu erfullen hat; er kann horen und sprechen, und er kann seine s P r Q c ^ Ic h . 
auf Tonband aufnehmen. Bei Jeder Obung wlrd der Schuler verhaltnismaBig viel 
horen mussen auch wenn er Antworten zu geben und sie aufzuzeichnen hat. Ton 
bandaufnahmen seiner eigenen sprachlichen Arbeit stellen J ur 8 6r 

Arbeiisvorgange dar, die er normalerweise im Sprachlabor durchzufuhren hat. 
Komn.t es allein auf die Horschulung an, reicht die Benutzung ernes sogenann 
flnHinnassiven Sorachlabors aus. In einem solchen Labor kann der Schuler ent 
weder nur zuhoren, oder er kann horen und seine Antworten schriftlich geben, wie 
Tb bei Tests zur Verstehensfahigkeit und bei Diktaten Das audiopassive Labor ,st 
Hann unzulanqlich, wenn man vom Schuler be] der Erarbeitung emer Ubung mund- 
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lich gegebene Antworten erwartet. Da er Kopfhorer tragt, konnte er seine eigenen 
Antworten nur unvollkommen verstehen. Da bereits die muttersprachlichen Sprech- 
gewohnheiten des Schulers das horende Aufnehmen von Lauten in der Fremd- 
sprache erschweren, ware die zusatzliche Schwierigkeit, die eigene sprachliche 
Arbeit wegen der Kopfhorer nicht klar verstehen und uberprufen zu konnen, kaum 
zumutbar. SoIIen die Schuler eine Dbung mundlich bearbeiten, um sich in der Fertig- 
keit des Sprechens auszubilden und bestimmte lautliche Erscheinungen zu uben ist 
die Benutzung eines sogenannten audioaktiven Sprachlabors nahezu unumganglich. 
Bei diesem Labortyp ist jeder Schulerplatz mit Kopfhorern und einem Verstarker 
bestuckt; dieser Verstarker hat die Aufgabe, jedes elektrische Lautsignal, das vom 
Mikrofon aufgenommen wird, verstarkt weiterzugeben. So wird es moglich, da & d ®j[ 
Schuler seine eigenen Antworten uber Mikrofon und Verstarker im Kopfhorer direkt 
hart. Alles, was er spricht, kann er auf diese Weise besser uberprufen, als wenn er 

frei in den Raum sprache. 

In einem audioaktiven Sprachlabor laGt sich auch das notwendige Verkabelungs- 
system leichter installieren, mit dessen Hilfe der Lehrer die Schulerantworten vom 
Lehrertisch aus mithoren und die Schuler uber deren Kopfhorer ansprechen kann, 
um ihnen bei der Fehlererkennung und der Fehlerberichtigung zu helfen. Man kann 
den Lehrertisch eines audioaktiven Labors so einrichten, daB es von ihm aus mog- 
jich wird, die Stimmen einzelner Schuler nacheinander zentral aufzunehmen. 

In einem audioaktiven Sprachlabor kann der Schuler fast alle Clbungen behandeln, 
die zum Erlernen einer Sprache notig und moglich sind; er hat lediglich keinen Ein- 
fluR auf die Steuerung der Programmquelle, d. h. auf den Ablauf des Bandes, das 
zentral vom Lehrertisch aus uberspielt wird. Um die Lerngeschwindigkeit selbst be- 
stimmen, schwierige Teile wiederholen und leichte Ubungen ausfallen lassen zu 
konnen, benotigt der Schuler ein Tonbandgerat an seinem Arbeitsplatz oder in seiner 
Kabine. Mit ihm kann er auch, wenn notig, seine sprachliche Arbeit aufnehmen. Fur 
diesen Labortyp sind Zwei-Spuren-Tonbandgerate am zweckmaGigsten geeignet, 
da man mit ihnen gleichzeitig zwei Spuren abhoren und mindestens auf einer Spur 
Tonaufzeichnungen vornehmen kann. Befindet sich also eine Ubung auf Spur 1, 
so kann der Schuler beim Abhoren und Bearbeiten des Bandes seine Antworten auf 
Spur 2 aufnehmen. Danach kann er beide Spuren abhoren und seine eigene Leistung 
kritisch und objektiv mit der Lehrerspuraufzeichnung vergleichen. Er kann seine Ant- 
worten auf Spur 2 loschen, wobei die Lehrerspur 1 erhalten bleibt, so dal3 der 
Schuler sie noch einmal horen und neue Antworten geben kann. 

Es ist eingewandt worden, man solle dem Schuler keine Gelegenheit geben, Ton- 
bandaufzeichnungen mit seinen eigenen Fehlern zu hbren; er sollte lediglich die 
richtig gesprochene Fremdsprache uberspielt bekommen. Dieses Argument kann 
schon allein deshalb nicht anerkannt werden, da der Schuler in einem audioaktiven 
Labor seine Fehler in jedem Fall horen wird. Richtig ist hingegen, dal3 es kaum Sinn 
hr-it, Schulerantworten aufzunehmen, solange sich ein Schuler eine bestimmte fremd- 
sprachliche Erscheinung noch ubend aneignet und dabei feststellt, dal3 er sie noch 
nicht vollig beherrscht. Erst wenn er glaubt, daft ihm keine Fehler mehr unterlaufen, 
kann und sollte er von den Moglichkeiten eines Zwei-Spuren-Tonbandgerates voll 
Gebrauch machen. Er sollte seine Antworten aufnehmen und so objektiv wie moglich 
mit den richtigen Antworten auf der Lehrerspur vergleichen. Auf diese Weise wird 
er Fehler entdecken, die ihm auf anderem Wege sicher entgangen waren. Wenn der 
Lehrer ihn daruber hinaus noch auf diese Fehler besonders aufmerksam macht, dann 
kann der Schuler sich darauf konzentrieren, sie auf dem Tonband zu identifizieren, 
ohne sich gleichzeitig dem komplexen Vorgang des Sprechens einer fremden 
Sprache widmen zu mussen. 
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7 Wartung und Verwaltung 

Im Zusammenhang mit der Arbeit im Sprachlabor sind drei Arbeitsgebiete vonein- 
ander abzugrenzen und aufeinander abzustimmen: 1. Unterrichtsplanung und Stun- 
denverlauf, 2. technische Einrichtung, Unterhaltung, Wartung und Reparatur, 3. Band- 
ausleihe und Verwaltungsaufgaben. 

Dem Fremdsprachenlehrer fallt die Aufgabe zu, Tonbandubungsmaterial fur die 
Arbeit im Sprachlabor auszuwahlen Oder selbst herzustellen. Er muB die sprachliche 
Ubungsarbeit der Schuler im Labor uberwachen, und darum mul3 er auch ent- 
scheiden, wie das Sprachlabor eingerichtet werden und welche Funktionen es er- 
fullen sollte, selbst wenn er dabei nicht in der Terminologie der Elektronik sagen 
kann, welche technische Ausstattung des Sprachlabors seine padagogisch-metho- 
dischen Forderungen am besten erfullen vermag. 

Ein Fachmann mit guten Kenntnissen auf dem Gebiet der Elektronik und praktischen 
Erfahrungen im Umgang mit Sprachlabors sollte bei den Planungen, bei der Ein- 
richtung und bei der Wartung des Labors zu Rate gezogen werden. Auch die Fremd- 
sprachenlehrer sollten iiber diese Fragen informiert werden, damit sie ihr Labor 
kennenlernen; Installation, Ausstattung, Wartung, Bandaufnahmen usw. verlangen 
jedoch Spezialkenntnisse, iiber die ein Lehrer nicht zu verfugen braucht. 

Die tagliche Benutzung des Sprachlabors ist mit einer nicht unerheblichen Ver- 
waltungsarbeit verbunden. Bander miissen angeschafft, verteilt und eingesammelt 
werden. Vor Beginn einer jeden Stunde mussen die Tonbandgerate im Lehrertisch 
mit Tonbandubungsbandern bestiickt und fur die Dbertragung in die Kabinen vor- 
bereitet werden. Diese Aufgaben konnen z.T. von interessierten Schulern uber- 
nommen und durchgefiihrt werden. 



8 Die Ptanung einer Laboreinrichtung 

Zu den Bauelementen eines Sprachlabors gehoren gewohnlich Kopfhorer, Mikro- 
fone, Verstarker, Tonbandgerate, Kabinen, ein Lehrertisch, die Verkabelung 
zwischen Lehrertisch und Schiilerkabinen, Kontrolltasten, eine Einrichtung zum 
Kopieren von Tonbandern, ein Aufnahmestudio, ein Tonbandarchiv mit Obungs- und 
Leerbandern und schallschluckendes Verkleidungsmaterial. Bei den Planungen zur 
Einrichtung eines Labors sollten nicht nur allgemeine Oberlegungen wie die Frage 
der einfachen Bedienung, der stabilen Ausfuhrung, einer ausreichenden Beleuch- 
tung, Heizung und Beluftung des Raumes angestellt werden; besonders genau 
mussen die technischen Daten des Sprachlabors, vor allem der Frequenzumfang 
alter Gerate, durchdacht und gepruft werden. 

Es wird falschlicherweise oft angenommen, daft Gerate zur Aufnahme und Wieder- 
gabe gesprochener Sprache weniger hochqualifiziert und klangtreu zu sein brauchen 
als Gerate fur Musikdarbietungen. In Wirklichkeit handelt es sich bei dieser Fest- 
stellung urn eine Halbwahrheit. Diktiergerate und das Telephon kommen tatsachlich 
mit einem geringeren Frequenzumfang aus als Gerate zur Wiedergabe stereophoner 
Konzerte. Beim Abhoren von Tonbanddiktaten und beim Telephonieren geht es 
jedoch immer nur um die jeweilige Muttersprache der Benutzer, in der Satzstrukturen 
auch dann erkannt und verstanden werden konnen, wenn sie akustisch nur unvoll- 
kommen oder unvollstandig vermittelt und aufgenommen werden. Beim Erlernen 
einer Fremdsprache hingegen - gerade im Anfangsunterricht - mul3 dem Schuler 
die ihm fremde Lautwelt klar und verstandlich dargeboten werden, da er hier nicht, 
wie in seiner Muttersprache, Unverstandenes aus dem Zusammenhang erschlieflen 
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